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lll. Los aspectos metodolégicos
y pedagogicos: retos de cara a la
renovacion curricular

Ana Maria Saul

Conferencia introductoria

Dos comentarios iniciales. El primero: muchas veces, Paulo Freire es
conocido sélo por el método de alfabetizacién de adultos. Pero cada
vez que se le decia esto, €l nos advertia que su pensamiento, su pro-
puestay su prdctica, iban mas alld de la produccién de un método; se
trataba de una pedagogia. Como tal, posee una intencionalidad, una
ética, un compromiso, una propuesta epistemolégica y también un
método. En esta amplia visién encontramos su concepcién de educa-
cién liberadora, sobre la cual es posible entender la politizacién de
la educacion, su papel en la lucha por una sociedad democritica y el
compromiso con la €tica del ser humano. Es de ahf que se deriva la
comprensi6n de Paulo Freire sobre el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, la formacién de educadores y la evaluacién educativa.

El segundo comentario inicial se refiere a que en toda la obra
de Freire es posible encontrar los conceptos de su pedagogia. Desde
su primer libro hasta el dltimo, son retomadas sus concepciones
fundamentales. Esto quiere decir que la esencia de su concepcién
educativa es la misma y puede encontrarse en toda su obra, aunque,
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evidentemente, con profundizaciones y contornos diferentes.

Yo acostumbro decir que Paulo Freire tiene también el gran
mérito, como autor, de haber producido una obra que permite cons-
truir una trama conceptual, capaz de ser tejida de diversas maneras,
por medio de diferentes lecturas. Podemos comenzar por cualquiera
de los hilos conceptuales y construiremos diferentes tramas, en donde
se encontrard lo que es esencial en su pedagogia.

He tenido algunas experiencias, tras haber vivido y experi-
mentado la construccién de diferentes tramas conceptuales con los
alumnos de posgrado de la Catedra Paulo Freire, en la Pontificia Uni-
versidad Catélica de Sio Paulo, en donde realicé una hipétesis de la
lectura de la obra de Freire.

Yo trabajo con los alumnos comenzando con lo que llamo
fundamentos en Freire. Por ejemplo, con un grupo, a poco tiempo de
iniciado el primer semestre, propuse la lectura de La educacién en
la ciudad. Este texto fue sugerido a los alumnos y ellos lo aceptaron,
pero con la encomienda de que leyeran el libro y seleccionaran los
conceptos que eran importantes para ellos, desde el punto de vista de
la investigacién que se habian propuesto desarrollar en el posgrado
y del que tenfan como educadores en diferentes lugares (escuelas,
comunidades y otros proyectos sociales).

Los alumnos desarrollaron lo que llamé una discusién de los
inventarios de los conceptos. Hicimos un listado y ellos justificaron
por qué habian escogido determinados conceptos. A continuacion,
establecimos una forma de trabajo para que en pequenos grupos se
aproximaran y tomaran cuatro conceptos-para profundizar.

Durante dos meses se trabaj6 en su profundizacién, para lo cual
leyeron otras obras de Freire y otros autores que siguen su propuesta.
Pasado este tiempo, hicimos una socializacién de estas producciones.
De ahi en adelante, sigui6 lo que llamé andlisis de mdltiples itinera-
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rios, que consistié en que cada grupo escogiera un camino para estu-
diar a Freire aplicando los conceptos, por ejemplo, el de la formacién
de educadores o el de la reorientacién del curriculo. A partir de enton-
ces, orienté el trabajo durante todo el semestre, en estos diferentes
itinerarios.

He aplicado esta metodologia en la Cditedra Paulo Freire
porque tengo alumnos que cuentan con diferentes experiencias y
expectativas, lo que posibilita una propuesta en el aula que permite
la profundizacién y es lo suficientemente flexible para atender los
diferentes intereses.

Continuando con mi ejemplo, para el semestre siguiente tomé
otro libro de Freire, Pedagogia de la autonomia, y mi hipétesis fue
confirmada: en cada uno de sus libros puedo encontrar sus concep-
tos fundamentales y construir diferentes tramas conceptuales. En esa
ocasién formulé ademds otra hipétesis de trabajo. Comencé diciendo
a los alumnos que dado que era posible que algunos ya hubieran
leido ese libro, eligieran algin otro, también de Freire. Cada uno
podria escoger un libro y seleccionar de ahi los conceptos que le
interesaran, pensando que serfan de veras auxiliares en su investiga-
Cion, en su trabajo, en su practica. Y confirmé de nueva cuenta mi
hipdtesis sobre la lectura de las obras de Freire, creando a un tiempo
formas simultdneas de lectura que orientaran la construccién de nue-
vas metodologias de trabajo con mis alumnos, en el aula.

Asi, hemos formulado, semestre a semestre, tramas de diferen-
tes lecturas, partiendo de puntos diversos, con construcciones distin-
tas, hechas por los grupos de alumnos. Esto, por un lado, ha satisfe-
cho los intereses que ellos tienen, producen trabajos, se apropian del
conocimiento para sus concertaciones de tesis; por otro, forman un
banco sobre los conceptos de Paulo Freire.

Freire sabia de la posibilidad riquisima de la trama conceptual
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en su obra y escribié sobre eso en la introduccién de Pedagogia de
la autonomia. El dijo que retomaba los conceptos de manera delibe-
rada, los profundizaba al releer la realidad y acrecentaba las nuevas
reflexiones, haciendo un collage, en el momento que lefa la evolu-
cién de su pensamiento, introduciendo nuevos aspectos.

Estas dos observaciones son importantes para mostrar que i
alguien decide adentrarse en la obra de Freire, tendria un mapa con
diferentes posibilidades. No necesita seguir un camino cronoldgico
de su produccién. Si se interesa por la temdtica de la formacién de
educadores, puede comenzar, por ejemplo, con el conjunto de siete
libros que trabajan esta cuestién, pero en ellos también encontrara los
conceptos fundamentales de toda su obra.

A partir de esto, voy a tratar de jalar los hilos en la obra de Paulo
Freire. La primera derivacién se relaciona con el didlogo, uno de los
temas fundamentales en su pedagogfa.

El didlogo atraviesa diferentes situaciones y escenarios. Si
pensamos en la relacién educador-educando o en reformulaciones
curriculares, vamos a encontrar de manera destacada la necesidad de
el didlogo. Si pensamos en la produccién del conocimiento, vamos a

encontrar referencias a este. De acuerdo con Paulo Freire:

El didlogo es una especie de postura necesaria, en la medida
en que los seres humanos se transforman cada vez mds en seres
criticamente comunicativos. El didlogo es el momento en que
los seres humanos se encuentran para reflexionar sobre su rea-
lidad tal como la hacen y rehacer®(1970: 79).!

1. Véase también, a este respecto, Freire, 1967.

3 Ana Maria Saul | Propuestas de Paulo Freire

Muchas veces de manera equivocada —esto sucedia y sucede con
frecuencia todavia en Brasil— los profesores suponen que vamos a
dejar a los alumnos platicar y que esto es el didlogo. ;Por qué se va
a dejar platicar a los alumnos? Porque es més interesante, porque es
algo que moviliza la clase, que atrae la atencién.

Sin embargo, para Paulo Freire el didlogo no es entendido asf,
no puede ser entendido asi. El no lo justifica por ser una estrategia
multifuncional, aunque pueda serlo y pueda ayudar a llamar la aten-
cion, a estimularla para continuar aprendiendo; esta no es la justifi-
cacion principal para Freire del sentido del didlogo. Tampoco es un
simple intercambio de experiencias.

El didlogo profundo empieza en el intercambio de experien-
cias, en la reflexion critica sobre las experiencias que se presentan y
discuten. En la propuesta freiriana, en primer lugar, se plantea como
el momento de la relacién de interlocucion entre educador y edu-
cando, entre grupos. Es un momento de interlocucién entre humanos,
mediado por objetos de conocimiento.

Esta concepcion de didlogo es fundamental, mediado por los
objetos de conocimiento, que son los contenidos, las experiencias. En
efecto, no hay didlogo si no hay una mediacion.

A partir de la lectura de los interlocutores, de su visién, de la
confrontacién de argumentos de lecturas diferentes entre ellos, de
réplicas y contradicciones, se genera la proposicion efectiva del dia-
logo. Por eso aqui estd nuevamente una argumentacién de la propuesta
de Freire que no siempre es bien entendida, cuando dice “vamos a
discutir y vamos a platicar”. En Brasil, por la manera coloquial en que
se dice, se interpreta que Paulo deja de lado los textos y que nadie
aprende nada porque no se dan los contenidos. Esta es una visién
equivocada tanto de la propuesta como de la préctica. No es eso lo
que Paulo Freire propone, como ya lo sefialé, eso no es didlogo.



Propuestas de Paulo Freire | 3 Ana Maria Sauf

A partir del didlogo —vamos a jalar ahora otro hilo importante
de su pedagogia—, surge en relacién dialégica mediada por los
objetos de conocimiento, la necesidad de respeto. Si el didlogo se
propone entre educador y educando, existe la necesidad de que haya
un respeto al conocimiento del educando, a su curiosidad, a la curio-
sidad epistemoldgica. Un didlogo efectivo necesita una situacién de
respeto.

Hago énfasis en que Freire resaltaba mucho esto y no se can-
saba de repetirlo y explicarlo en las clases, en sus propios libros. Res-
peto no quiere decir que se deje el conocimiento del educando como
estd, porque eso implica creer que se debe dejar que los educandos
piensen como quieran y ahi estd el respeto, no. El respeto significa
acatar, recoger, contestar y discutir a partir de argumentos, confron-
tarlos y hacer que este conocimiento, este saber de experiencias, vaya
a través de una rigurosa y metédica elaboracién epistemolégica del
conocimiento. Respetar no significa quedarse en donde se esta. Es un
punto de partida, no de llegada.

Otra consideracion importante con respecto al didlogo en la
propuesta de Paulo Freire, es que este necesita ser establecido en
una relacién horizontal. Entre los interlocutores no existe didlogo
verdadero si no es democrdtico. El didlogo democrético existe en una
horizontalidad de posiciones. En ese sentido, se escucha al otro, se le
respeta, se valora lo que tenga que decir; se puede y se debe, si fuera
el caso, acrecentar y trazar una trayectoria para que su conocimiento,
si fuera ingenuo, pueda ser critico y avance.

La relacién horizontal es fundameéhtal y se concretiza, en el
caso del educador y del educando, en posturas concretas; saber escu-
char —como Freire escribi6 en la Pedagogia de la autonomia— debe
ser uno de los saberes en la formacién del educador, para que posibi-
lite de manera efectiva que el educando diga su palabra, que se mani-

g
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fieste el respeto desde el objeto de conocimiento que estd mediando
el didlogo.

Saber ofr, para el profesor, para muchos profesores brasilefios,
es un gran descubrimiento, es una novedad, porque en la pedagogia
cldsica, tradicional — que es una pedagogia de trasmisién de infor-
macién—, el profesor no oye a nadie. No necesita hacerlo porque él
es la autoridad maxima, sGio éi mantiene el saber. Entonces, ;para
qué preguntar o escuchar al educando en la legitimidad de su lectura
del mundo y de su conocimiento adquirido? Sin embargo, hay que
saber escuchar.

Es algo que parece muy simple. Freire diferencia el saber escu-
char de simplemente ofr, porque se puede ofr pero escuchar implica
tomar en consideracién lo que se dice. Con esto en claro, es posible
entrar a otra cuestion fundamental en su pedagogia: educar no es tras-
mitir conocimientos. Por ello, define y elabora la cuestién de la edu-
cacion bancaria, que consiste en que la educacién no debe radicar en
la trasmision de conocimientos sino en su adquisicién y construccién.
:Qué conocimientos? Los que sean significativos para el educando
en funcién de una perspectiva trasformadora de su situacién, de la
sociedad, de la construccién de una utopia social.

El conocimiento se vuelve significativo en funcién de lo que da
sentido, por tanto no es cualquiera el que interesa. En la pedagogia de
Paulo Freire no se piensa la escuela como un lugar donde los alum-
nos tienen que aprender pronto cualquier cosa. Para que los alumnos
aprendan bien, deben aprender desde una perspectiva critica. Mds
adelante abordaré cémo estas ideas se pudieron materializar en la
red municipal de educacién de Sao Paulo, en la época en que Freire
fue secretario.

No se trata de cualquier conocimiento. Por ejemplo, una pro-
fesora me formuld una buena pregunta: “;Qué puede hacer la gente

SRR
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en una realidad en la que los alumnos terminan su educacién media
superior pero no pueden entrar a la universidad y por eso no apren-
den una profesién? ;no es esto una exclusién también?” La respuesta
es si, es una exclusién también. Por otro lado, tenemos que pensar en

qué conocimientos son estos, quién los elige para aquellos que entran

a la universidad. También tenemos este problema en Brasil. Debemos
tener esta doble lectura de la realidad: el alumnado estd aprendiendo
sélo el 50%, no estd aprendiendo, esto no le permite sacar una nota
que lo lleve a ingresar a la universidad. Necesitamos evaluar el sis-
tema de ingreso a la universidad; en Brasil hay severas criticas para
las universidades.

En una ocasién fui invitada a impartir un curso para profesores
de escuelas medias en la ciudad de Sdo Paulo. Si estos profesores —a
los que les estaba presentando mi platica— hubieran sabido de qué
tratarfa, no me habrian invitado, pero lo hicieron y aproveché para
hablarles a ellos y con ellos. Ahi encontré que siempre eran llamados
para hacer las pruebas de la universidad y yo, en mi charla, hice una
evaluacién de la escuela y del conocimiento significativo. A la hora
de las preguntas, uno levant6 la mano y me pregunt6: “Profesora Ana
Maria, ;qué puedo hacer yo por un alumno que va a hacer el examen
de ingreso a la universidad?” Ese mismo afio habia analizado los exd-
menes de ingreso y habia detectado un conjunto de cuestionamientos
al examen de la universidad més solicitada en Sao Paulo, por lo que
a partir de eso lancé a estos profesores un desafio: “Voy a hacerles a
ustedes una pregunta que vi en el examen de este Gltimo afio y a lo
mejor la han visto porque son los autore$ de las pruebas de ingreso
—para esto, pedi que el profesor de biologfa no respondiera sino que
lo hiciera cualquiera de los demas—: jcuantas patas tiene una cucara-
cha?, tal vez ustedes sepan, pero yo no sabfa”. Luego afiadi: “Pueden
ver que todos somos profesores, yo soy de la universidad, ustedes de

3 Ana Maria Saul | Propuestas de Paulo Freire | @4

estos colegios importantes y tal vez de universidades. Ahora analicen
qué cosas estan preguntando a los alumnos, jserd este un conoci-
miento significativo para los jovenes que se someten a una prueba
para entrar a la universidad?”

No se trata slo de saber si los nifios no aprenden estos cono-
cimientos sino de cuestionar de manera més critica y de luchar en
los diferentes espacios con respecto a cémo efectuar el examen de
ingreso. Revisar qué se va a hacer con el conocimiento memoristico.
En la actualidad estamos mejorando un poco el sistema de la prueba
de ingreso, pero con muchas dificultades. Estos profesores se queda-
ron sorprendidos porque me invitaron para hablar en ese foro, pero
fue importante decirles, por lo menos una vez, lo que yo pensaba al
respecto.

Paulo Freire nos convoca mucho a pensar sobre lo que es signi-
ficativo. Hacer una reformulacién del curriculo en la perspectiva de la
pedagogia freiriana nos lleva por fuerza a pensar y a tomar decisiones
sobre esto.

Otro ejemplo. Cuando nosotros orientamos a los profesores
para hacer una reformulacién curricular a nivel de sistema de ense-
Nanza, se involucré a toda la Secretarfa de Educacién. Las propuestas
que hicimos giraron en torno a lo siguiente: antes de la labor de Paulo
Freire, era muy comin en la educacién brasilefia que esta gestién se
hiciera a través de los “paquetes pedagégicos”, tanto para la educa-
cion de los adultos por la red, llamados “las ensefianzas suplementa-
rias”, como para la ensefianza media. Los paquetes eran elaborados
en la Secretarfa de Educacién y publicados en el Diario Oficial, y los
profesores los debfan aplicar. Estos permanecian en espera de cada
emision, para ver cudl era la nueva orden y el nuevo paquete. Asi, el
profesor se quedaba sin el derecho de ser el autor de las propuestas
curriculares en la escuela. Evidentemente, estas tampoco eran oidas,
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para su estructuracion, por los alumnos o por los padres de familia,
cuando hubiera podido haber la oportunidad de manifestar diferen-
cias para proponer en las cuestiones curriculares.

Desde la perspectiva de Freire, vimos un cambio y una accion
coherente y légica con su propuesta, en el entendimiento de que los
profesores necesitaban construir una nueva historia de elaboracion
curricular, para la que serfan autores y podrian ejercer el derecho,
junto con la comunidad, de descubrir lo que en verdad era signifi-
cativo. Es evidente que los profesores recibirfan y recibieron bases y
formacién para esto, cémo se podia hacer, de qué criterios se partia,
cémo llegar al conocimiento significativo, cémo llegar a €l a partir
del conocimiento del alumno, cémo era esto de respetar al alumno,
y asi, seguir adelante.

La propuesta de orientacion curricular previa era que las escue-
las pudieran gestionar sus propios proyectos y anunciarles la posibi-
lidad de que pudieran ingresar en un proyecto amplio, presentado
por la Secretaria, que se llamaba “Vamos a hacer un curriculum con
temas generadores en una perspectiva interdisciplinar” (Freire, 1991).
Esto es muy coherente dentro de la propuesta de Paulo Freire, no sélo
para educacién de adultos sino para los sistemas de educacion en
general.

Las escuelas que quisieran podian inscribirse a la propuesta,
las demas podfan seguir con el proyecto anterior. Entonces, tuvimos
diez escuelas que lo hicieron. La inscripcién implicaba el debate
sobre lo que era la propuesta, por qué si, por qué no, qué dificultades
encontraban, qué apoyos requerian los profesores para hacerlo, si era

necesario mover la estructura de la escuela, improvisar encuentros.
Todo eso era discutido. La propuesta no estaba lista, el anuncio era:
“;Quién quiere realmente hacerlo?” Nosotros discutiamos con las

escuelas quién querfa construir ese camino y si los profesores estaban
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de acuerdo. Por lo menos 70% de los profesores necesitaban estar de
acuerdo con la propuesta, ademds del director, porque en la realidad
brasilefia los directores mandan mucho, si ellos no quieren, no puede
pasar nada, por lo que era necesario involucrarlos también. Se hizo y
encontramos las diez escuelas que si querfan participar. Empezamos
a trabajar con estos profesores diciéndoles: “Vamos ‘@ empezar un
trabajo y necesita ser un trabajo colectivo”.

Esta es una caracteristica de la propuesta de Freire: la cons-
truccion del conocimiento que se hace en lo colectivo, en la interlo-
cucion de didlogo, en un trabajo participativo. Los profesores nece-
sitaban encontrarse para discutir quiénes eran sus alumnos, cémo
llegar al tema, qué materiales, qué temas.

Sélo para concluir este ejemplo, sefialaré que los alumnos
escogieron —después de conocer el entorno de la escuela y de ser
sensibilizados de qué problemas serios habfa en él, en sus vidas, en
los alrededores de las escuelas— por dénde podiamos comenzar a
aprender, qué lectura de realidad se harfa. Encontramos una escuela
en la que el primer tema fue “Habitacién”. Los nifios vivian en las
favelas (barrios pobres), con serios problemas de habitacién, en casas
muy deterioradas, en un mismo cuarto y en condiciones muy malas.
Entendieron que a ellos les gustarfa estudiar sobre esta situacién. En
la pedagogia freiriana, estudiar este tema requiere, por fuerza, un
momento de problematizacién. Los nifios lo hicieron con fotograffas
de sus casas, con entrevistas a los habitantes y sus propias familias. La
problematizacién redundé en respuestas a las siguientes cuestiones:
“$Por qué nuestras casas son asf y las de los otros no? ;por qué tene-
mos estas dificultades con nuestras casas?”

Tal vez en este punto existi6 un avance en el aspecto de la pro-
blematizacién sobre el tema y los conocimientos de geografia, poli-
tica, historia, economia, sociologfa y estética se fueron ordenando
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como auxiliares que ayudaran a los alumnos a entender el problema.
Este fue un trabajo que pudo llevarse desde con nifios muy pequefios
hasta con adultos, en diferentes niveles de complejidad.

Sesion de trabajo colectivo

Participante uno: Ana Maria, yo senti tu exposicién muy general,
quiero decir, que si, sin duda nos hace bien recordar los grandes ele-
mentos que —como td insististe tanto— estan presentes en el pensa-
miento de Freire, sea en las primeras o en las Gitimas obras, pero a mi
me hizo falta que profundizaras en lo que tiene que ver directamente

con el curriculo.

Ana Maria Saul: Retomo lo que dijo Paulo Freire cuando explica

qué es el curriculo. Freire se refiere a él como una préctica social que,

incorpora toda la vida de la escuela. Este es un concepto amplio
que involucra cuestiones de valores, de conocimiento, de relaciones
de la escuela y de la escuela con su entorno, de metodologia y de
evaluacién. Esto es, la totalidad de la vida de la escuela.

La pedagogia de Paulo Freire tiene la marca de esta categoria
de totalidad. En consecuencia, la concepcién de curriculo es también
totalizante. Hablar de curriculo es hablar de lo que se pretende en
una escuela y, por tanto, en un curso. Este necesita responder a las
preguntas: jcurriculo, para qué? ;para qué queremos formar a nues-
tros estudiantes? ;por qué? ;a favor dequé? Las respuestas a estas
cuestiones evidentemente van a dar el tono politico de la educacién.
Recordemos que lo politico de la educacién no es la politica parti-
dista, pero s es politico porque incluye valores, estamos hablando de

valores.
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;Cudles son los valores de la sociedad, de formacién humana,
que pretendemos en el curriculo de un curso, en el curriculo de una
escuela? En primer lugar es necesario tener claro eso. No siempre
el orden en una discusién de reformulacién de curriculo es esa. No
siempre una reformulacién de curriculo sigue un orden légico y no es
necesario que suceda de esa manera.

Asi, puede comenzar con las cuestiones que estdn preocu-
pando mds a los maestros y a los alumnos. Sin embargo, no se puede
tener en la agenda una reformulacién de curriculo con la simple
explicitacion de para qué es este curso, estamos trabajando en qué
direccién, con qué intencionalidad. Entonces, hablar de curriculo
es hablar de su dimensién politica, de su dimensién epistemoldgica,
en el sentido de cémo es que vamos a entender el conocimiento, de
coémo queremos que los alumnos sean sujetos de su historia, sujetos
de la produccién de conocimiento con base en el entendimiento. Es
un entendimiento que necesita ser consensuado, detallado, y si esta
es la eleccidn, se necesita tener claridad de que lo es y por qué la
queremos. Esto va dirigir la manera como se recorra el curriculo.

Hacer un curriculo requiere tener claridad de opcién politica,
filoséfica, epistemoldgica y metodoldgica. Es tener claridad de qué,
por qué y como vamos a trazar o disefiar las estrategias de relaciones,
de produccién de conocimientos y de evaluacién.

El curriculo, asi entendido, es un campo de disputas por una
educacién liberadora, como queria Paulo Freire. Esta comprensién
difiere fundamentalmente de aquella en la que es visto sélo como la
reja de disciplinas, los tépicos de los contenidos y las cargas horarias
de estas disciplinas especificas.

Eso no significa que la red curricular no tenga en si una dimen-
si6én politica, claro que la tiene, pero esta nueva concepcién ampliada
hace un llamado para que se explicite la concepcién politica y la





